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9. PERUNA PRASSI TRADUTTIVA
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Osservazioni (e qualche possibile spunto) a partire da alcune
concrete esperienze diinsegnamento liceale del greco

Giuseppe D’Alessio
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1. ALCUNE PRECISAZIONI

Questa relazione muove dalla convinzione che anziché parlare genericamen-
te di didattica del greco antico sia piu utile rivolgere 1’attenzione al campo
specifico che potremmo definire «didattica della traduzione». In questo am-
bito, gia in tal senso delimitato, le riflessioni e gli esempi che seguiranno non
pretendono di presentare un organico metodo di traduzione né si configurano
come una tecnica di approccio al testo, ma mirano, tutt’al pit, a offrire qual-
che spunto utile, si spera, su due piani ancora piu specifici e circoscritti.

11 primo é quello della motivazione. E ancora possibile incrementare
’interesse e persino il piacere della prassi traduttiva, infondendole senso e
scopo concreti e immediati?

Il secondo riguarda I’autenticita e la consapevolezza di questo indi-
spensabile lavoro. Avverto come prioritaria 1’esigenza di cercare di molti-
plicare le occasioni in cui I’attivita della traduzione sia quanto piu possibile
originale, autonoma e personale, consapevole e meditata.

A mio avviso, questi due piani sono tra loro strettamente collegati.
Se, infatti, partiamo dall’assunto che qualsiasi apprendimento serio e pro-
fondo non puo non prendere le mosse da un buon grado di interesse e di
motivazione, possiamo facilmente concordare sul fatto che in particolare
per I’esercizio della traduzione qualsiasi strategia didattica sara inevita-
bilmente destinata a fallire, se non si saranno prima attivate nello studente
la disposizione ad apprendere e la volonta di dedicarsi a un’attivita, qual
e, appunto, quella della traduzione, che richiede pazienza e fatica e per la
quale la scelta di piu brevi e agevoli strade puo dare si qualche effimero e
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illusorio risultato immediato, ma non garantisce alcuna reale acquisizione
di competenze.

Far nascere negli alunni I’interesse per la traduzione, trovare il modo
per intrigarli, incuriosirli, affascinarli, insomma suscitare in loro affezione e
passione verso questo lavoro e, a mio avviso, il solo modo per contrastare il
ricorso da parte loro alle due scorciatoie piu abusate, ossia ai siti internet e ai
ricchi apparati di note posti nei testi scolastici a corredo dei passi in lingua
originale, che, insieme a preziose informazioni di tipo linguistico, retorico,
letterario, contengono — purtroppo — porzioni sempre pit ampie di traduzio-
ne, quando non addirittura la traduzione integrale dei passi proposti.

Tra I’altro, e proprio sul piano dell’interesse e delle motivazioni di
partenza che si rintraccia una significativa differenza fra lo studio del greco
all’universita e al liceo.

Infine, riguardo ai modi e ai tempi delle attivita laboratoriali delle
quali saranno proposti alcuni esempi va chiarito che esse sono da intendere
come sporadiche (ossia occasionali, non sistematiche e strutturali) e com-
plementari (cioé destinate ad affiancare e a implementare, non a sostituire
le altre strategie, per cosi dire, pit canoniche).

2. LAPRASSITRADUTTIVA AL LICEO

Se prendiamo in considerazione le occasioni in cui si realizza I’attivita del-
la traduzione al liceo, non possiamo non concludere che solo per ’ufficiale
verifica scritta in classe abbiamo — almeno in teoria — la certezza di trovarci
di fronte a un lavoro originale, autonomo e personale.

Per i docenti di liceo la traduzione € un insostituibile, benché non
unico, «dispositivo pedagogico di apprendimento» (per citare il titolo di un
volume curato da Silvana Rocca) ed e, al tempo stesso, un prezioso stru-
mento di valutazione'. Tutto questo per noi docenti € ovvio. Ma per gli stu-
denti? Troppo spesso fra i banchi di scuola la traduzione é vissuta a monte
come un lavoro privo di interesse, di senso e di scopo, e a valle, ossia alla
luce dei risultati, come un esercizio frustrante e demotivante.

Se la traduzione e funzionale e strumentale all’acquisizione della
competenza linguistica, a sua volta 1’obiettivo di una buona padronanza
linguistica del greco antico e spesso presentato al liceo (dai docenti, ma

1 Rocca (ed.) 1988.
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anche nelle Indicazioni Nazionali stesse) prevalentemente — se non esclusi-
vamente — come funzionale e strumentale, ossia finalizzato e orientato alla
conoscenza e alla comprensione della civilta greca.

Ma al liceo la finalita, per cosi dire, culturale del lavoro di traduzio-
ne funziona davvero sul piano motivazionale per gli studenti? O non si cor-
re piuttosto il rischio che in questa catena di funzionalita essi smarriscano
senso e motivazione?

E mia convinzione che troppo spesso — e talvolta con operazioni
di dubbio valore e di scarsa utilita didattica — si tenti di alimentare negli
studenti la curiosita e il piacere verso lo studio del greco facendo leva qua-
si esclusivamente su quegli aspetti, per cosi dire, extralinguistici, cioe di
carattere non tecnico, come invece é la traduzione, in una parola, su quegli
aspetti che solitamente definiamo di cultura e di civilta. In pratica, ritengo
che sia piuttosto sottovalutata e trascurata la possibilita di sfruttare come
generatori di interesse gli aspetti che pertengono al versante meramente
linguistico dello studio del greco — e, in particolare, a quello della tradu-
zione — aspetti che sono anch’essi, a mio avviso, intrinsecamente dotati di
notevoli potenzialita sul piano motivazionale.

Nell’ambito degli studi di linguistica generale ¢ stato fatto osser-
vare che i due aspetti che si individuano generalmente nell’insegnamento
delle lingue classiche, ovvero la forma delle lingue studiate e i contenuti
culturali, sul piano didattico non sono necessariamente collegati fra loro.
Insomma, 1’insegnamento della lingua potrebbe non essere soltanto stru-
mentale all’accesso ai testi e alla civilta, ma avere anche una sua importan-
te funzione autonoma2. Mi riferisco all’interesse per il funzionamento in sé
e per le strutture e i meccanismi stessi delle lingue classiche, alla curiosita
per i processi e i fenomeni linguistici indipendentemente e a prescindere
dall’importanza e dall’utilita che la conoscenza delle lingue ha per la com-
prensione degli aspetti storici, culturali e ideologici delle civilta.

Ora, se provassimo ad estendere questo ragionamento anche alla
traduzione, ne deriverebbero la possibilita e, quindi, la necessita di incre-
mentare la quota di interesse e persino di piacere derivante dal lavoro di
traduzione in sé e per sé. Credo che una delle vie per favorire il raggiun-
gimento di questo risultato potrebbe essere quella di riservare uno spazio
relativamente piu ampio a tutti quegli aspetti che, nell’operazione di de-
codifica di un testo in greco antico, sono capaci di offrire da soli stimoli

2 Cardinaletti (ed.) 2003.
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e motivazioni immediati, sono autosufficienti nel garantire di per sé una
cornice di senso. E, a mio avviso, gli aspetti dotati di un simile potere fasci-
natorio e attrattivo sono quelli che in un testo greco possono risultare, per
dirla in breve, problematici ed enigmatici, e quindi potenzialmente capaci
di destare nello studente la volonta di mettersi in gioco, di accettare la sfida
di comprendere e risolvere autonomamente le questioni e gli ostacoli che il
testo antico pone, di affrontare e sciogliere nodi e cruces testuali ed erme-
neutiche. Per usare una definizione un po’ fantasiosa si potrebbe parlare di
una “didattica dell’enigma”.

3. IPROBLEMI TESTUALI

Se non si esclude I’introduzione, parca ed episodica, di alcune basilari nozio-
ni di filologia e di critica del testo, potremmo forse riconoscere che proprio
la natura spesso incerta, mobile e fluida di un testo greco e di conseguenza
la necessita di affrontare difficolta meramente testuali (lacune, varianti, in-
tegrazioni, espunzioni, interpolazioni, congetture, ...) possono funzionare
come leve motivazionali. L’incertezza e I’indefinitezza che caratterizzano il
testo stesso di un’opera classica — aspetti che, tra 1’altro, educano gli studen-
ti all’idea che talvolta é necessario dubitare persino dei dati di partenza —,
anziché risultare destabilizzanti, potrebbero tradursi, al contrario, in cataliz-
zatori di interesse e in fattori di stimolo della curiosita. Il fascino esercitato
dagli enigmi e il potere seduttivo tipico di ogni sfida potrebbero attrarre
verso il lavoro di traduzione di alcuni testi, proprio perché problematici.

E quasi superfluo dire che sarebbero praticamente infiniti gli esempi
di passi nei quali la presenza di problemi testuali potrebbe risultare utile sul
piano didattico. In piu di un’occasione ho avuto modo di constatare come nel
lavoro di traduzione gli studenti abbiano mostrato un piu vivo interesse e una
maggiore propensione a un lavoro piu consapevole e meditato, pit autonomo
e personale, quando, posti di fronte alle varianti dei testi traditi (o anche alle
congetture), sono stati invitati a ragionare sulle possibili soluzioni traduttive
e, infine, a prendere posizione, magari proponendo ipotesi inedite.

ESEMPIO 1

Come e noto, nel primo proemio della Teogonia dedicato alle Muse Elico-
nie, Esiodo racconta la propria iniziazione poetica.
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Hes. Theog. 29-34

®G Epaaav Kodpat peydAou Al0¢ APTIETELXL,

Kol pot okfmrpov €8ov Sagvng éplbnAéog 6lov
Spepaoat, ONNTov: événvevoav §¢ pot avdnv
Béom, tva kAglol Té T é00Opeva TIpo T’ €0VTa,
Kol [’ éKEAOVO’ DPVETY HaKAP®V YEVOG QiEV EOVIDV,
0Qag 6’ avTag TPATOV Te Kal HOTATOV aiev Aeidely.

Un problema preliminare, non di natura testuale, & rappresentato
dalle funzioni sintattiche che si intende assegnare ad alcuni sostantivi: se
okfjmtpov (v. 30) e predicativo di 6ov e d&gvng ép1BnAéog 6Cov e retto da
€60v, la traduzione risulta essere la seguente: «e come scettro mi diedero un
ramo di alloro fiorito, ..., mirabile»; se, invece, & okfjmtpov a essere retto
da €8ov e Sapvng épBnAéog 6lov é appositivo di okfntpov — e in tal caso
I’espressione andrebbe posta tra virgole —, allora la traduzione diventa «e
mi diedero uno scettro, un ramo di alloro fiorito, ..., mirabile».

Ma veniamo alla questione filologica. Se al v. 31 accettiamo la va-
riante §péyacon (participio aoristo), tradurremo «mi diedero ..., dopo averlo
staccato/avendolo colto»; se, invece, adottiamo la variante §péyacBon (infini-
to con valore finale), allora dobbiamo tradurre «e mi diedero... a cogliermi»,
cioé me lo donarono, affinché, poi, io lo cogliessi per me / da me / da solo.

Nel primo caso, come ha messo in evidenza Carlo Odo Pavese, sono
le Muse stesse, nella fantasia del poeta, a staccare il ramo d’alloro, nel secon-
do é il poeta a farlo da sé nella realta, seppur su invito e per concessione delle
Muse3. In pratica adottare I’una o I’altra variante testuale equivale sul piano
traduttivo-interpretativo a vedere nella specifica azione narrata nella scena
dell’investitura o tutta una finzione poetica o, pur all’interno di un episodio
fantastico, il riferimento a un atto che il poeta avrebbe realmente compiuto.

Volendo rimanere sullo stesso esempio — anzi, persino sullo stesso
verso del passo in questione — sempre allo scopo di alzare la posta della sfi-
da traduttiva, moltiplicando gli ostacoli testuali con cui gli studenti dovreb-
bero cimentarsi, potremmo eventualmente introdurre anche la questione
delle varianti pot a0éT|v ~ P’ &owdnyv (v. 31).

Non sarebbe forse inutile mostrare agli studenti la pagina di un’edi-
zione critica relativa ai versi in esame, richiamando la loro attenzione sulla
presenza delle varianti e sulle modalita in cui esse sono riportate nell’ap-
parato (fig. 1)%.

3 Pavese 2014 pp. 200-201.
4 Rzach 1913.
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Fig. 1 Riproduzione della pagina contenente i vv. 19-38 dell’edizione critica del Rzach della
Teogonia di Esiodo.

4. | PROBLEMI CONNESSI CON IL SUPPORTO MATERIALE
DEL TESTO

Anche le difficolta legate al supporto materiale del testo potrebbero intri-
gare e incuriosire. Il primo esempio di questo tipo di problema riguarda il
campo dell’epigrafia.

ESEMPIO 2

Qualche anno fa gli alunni di una terza liceale ebbero 1’opportunita di os-
servare dal vivo alcune iscrizioni della collezione epigrafica dei sotterranei
del MANN (Museo Archeologico Nazionale di Napoli)®. Sotto la supervi-
sione degli archeologi della Soprintendenza, agli studenti, divisi in gruppi,
fu affidato il compito di fotografare, disegnare e trascrivere le epigrafi, di
sciogliere, poi, le abbreviazioni e, solo alla fine di questo lavoro, di tradurre
i testi (figure 2, 3 e 4).

5 <https://mann-napoli.it/epigrafica/>. Data dell’ultima consultazione: 15/02/2024.
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Fig. 2 Pagina del sito del MANN dedicata alla Collezione Epigrafica.

Fig. 3 Epigrafe greco-giudaica del IV sec. d.C. proveniente da Brusciano. Museo Archeologico
Nazionale di Napoli.

Fig. 4 Piccola ara in travertino del IV sec. a.C. proveniente da Eraclea. Museo Archeologico
Nazionale di Napoli. Inv. 2479. Inscriptiones Graecae XIV 646. Dorkas dedico ad Hestia per sé
stessa e per Altroditia.

ESEMPIO 3

Un’operazione non meno accattivante, seppure non favorita dalla presenza
materiale dell’oggetto epigrafico, ha ispirato un laboratorio di traduzione te-
nutosi nell’ambito di un ciclo di incontri pomeridiano intitolato «Fuori Pro-
gramma» presso la Societa Nazionale di Scienze, Lettere e Arti di Napoli.

Dapprima gli alunni si sono cimentati nel non semplice compito di
leggere i testi di alcune lamine d’oro orfiche direttamente dalle riproduzio-
ni fotografiche proiettate in aula (figure 5 e 6) e di ricostruirne il contenuto
attraverso I’individuazione delle parole redatte in scriptio continua e piene
di abbreviazioni; successivamente, il loro tentativo di fornire traduzioni e
interpretazioni plausibili li ha messi di fronte a vari tipi di ambiguita e di
incertezze (diverse ipotesi di lettura, integrazioni, congetture).

Fig. 5 Lamina d’oro orfica di Hipponion (Pugliese Carratelli: I A 1; OF: 474). Museo Archeologico
Statale di Vibo Valentia.

Fig. 6 Lamina d’oro orfica di Petelia (Pugliese Carratelli: I A 2; OF: 476). British Museum di
Londra.
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Trascrizione della lamina di Hipponion:

MNAMOZXZYNAXTOAEEPION-EITEIAMMEAAHZIOANEIZOAI
EIXAIAAOAOMOYZEYHPEAY-EXTEIIAEEIAKPHNA,
TTAPAAYTANEXTAKYAAEYKAKYIIAPIZXOX:
ENGAKATEPXOMENAIYYAINEKYQNWY XONTAI
TAYTAXTAXKPANALMHAEXZXEAONENI'YOENEAGHZ
TPOXOENAEEYPHXEIXTAYXMNAMOXYNAXATIOAIMNAY
WYYXPONYAQPITPOPEON-®YAAKEXAEEITYTIEPOENEAXI,
TOIAEXEEIPHEONTAIEN®PAXITNIEYKAAIMAIZL
OTTIAEEZEPEEIZAIAOZLEKOTOZOP®HENTOX
EITION-YOZBAPEAXKAIOYPANOYAXTEPOENTOZ,
AIWYAIAEIMAYOZKATATIOAAYMAI-AAAAAOT Q
WYYXPONYAQPITIIENAITHEMNHMOXYNHXAIIOAIM
KAIAHTOIEAEOYZINYTIOX®ONIQBAXIAH,
KAIAHTOIAQXOYZIINIENTAXMNAMOZXYNAXAIIOAIMNAY
KAIAHKAIZYTIIQNOAONEPXEANTEKAIAAAOIL
MYZXETAIKAIBAXXOIIEPANXTEIXOYXIKAEINOI.

ESEMPIO 4

Sempre facendo leva sulla curiosita e sul fascino che un testo in greco an-
tico puo esercitare proprio per i problemi connessi col supporto materiale,
non sarebbe forse improponibile I’introduzione di nozioni basilari di paleo-
grafia (ad es. i tipi di scrittura, le abbreviazioni, ecc.) per affrontare in clas-
se la lettura e la traduzione guidate di un passo — magari proprio dell’opera
che in quel momento la classe sta studiando — nella riproduzione anastatica
del manoscritto (figura 7), sottoposta agli allievi o in formato fotografico —

Trascrizione della lamina di Petelia:

Sul margine sinistro:
EYPHEZEIZAAIAAOAOMQNETIAPIZETEPAKPHN
HNITAPAAYTHIAEYKHNEXTHKYIANKYITAPIZXON
TAYTHETHEKPHNHEIMHAEXLXEAONEMIIEAAXEIAY
EYPEHXEIZAETEPANTHIMNHMOZXZYNHXATIOAIMNHX
YYXPONYAQPITPOPEON®YAAKEXAEIIITPOLOENEALIN
EINEINI'HETTAIZEIMIKAIOYPANOYAXTEPOENTOXAY TAPEM
OI'ENOXOYPANIONTOAEAIEZTEKAIAY TOIAIWHIAEIMIAY
HKAIATIOAAYMAIAAAAAOTAIPAYY XPONYAQPITPOPE
ONTHEIMNHMOZXZYNHZATIOAIMNHEKAYT(..)Z(.)IAQEOY XL

TEINOEIHZATI(....)NHXKAITOTEIIEITA(......... JHPQE
YXINANAZEI(........)NHETOAEI(
OANEIZO(........uuneeee JOAET'PA

Sul margine destro:
TOIAQEEITAZKOTOLAM®IKAAYWAS

reperito online e proiettato in classe — o in formato cartaceo.

Fig. 7 Riproduzione di una pagina del manoscritto Grec. 2816 (XVI sec.) contenente la Medea di
Euripide (dall’archivio online del Département des Manuscrits della Bibliothéque nationale de France).
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5. IPROBLEMI DI TRADUZIONE

Passiamo alle difficolta meramente legate alla traduzione. Anche quei pas-
si che non presentino particolari problemi di natura filologica e testuale
(lacune, varianti, ecc.), ma per i quali la difficolta é costituita dalla neces-
sita di attribuire il giusto significato a termini, espressioni, frasi o persino
all’intero passo, le diverse ipotesi di traduzione e, quindi, di interpretazio-
ne da un lato educano I’alunno all’idea che tradurre non é un’operazione
matematica che prevede un solo risultato e che non esiste la traduzione,
ma, semmai, un numero potenzialmente infinito di traduzioni, dall’altro lo
stimolano ad accettare la sfida di affrontare una questione e di superare un
ostacolo, prendendo posizione, assumendosi la responsabilita delle proprie
scelte e fornendo una propria tesi da motivare.

ESEMPIO 5

Per questo tipo di testi la tecnica della traduzione contrastiva attiva si e
spesso rivelata un utile strumento didattico. Fra gli esempi di problemi di
tipo interpretativo ricordo 1’analisi contrastiva condotta da una classe del
quarto anno su ben dieci traduzioni di un capitolo del famoso Dialogo dei
Meli di Tucidide.

Thuc. V 89

A®. ‘Hpelg toivuy olte aTol HET' OVOPAT®V KOAQV, G fj SIKaiwg
1OV Mfjdov KataAboavteg &pyopev 1 adikovpevol viv énegepydpeda,
Aoywv pfikog dmotov mapéopev, o0B’ Opdg a&odpev 1 0T
AoakeSopoviov Grotkol Ovieg 00 ELVECSTPATEVOATE 1| G NUAG 0VSEV
néwnkate Aéyovrag ofeoBon meioey, & Suvata 8 €€ v ékdtepot
aAnB&g gpovodpev SampdooeoBal, émotapévoug mpog €i60Tag 0Tl
Sikona pev év 1@ avBporneip Aoyw &mo thg iong avaykng kpivetal,
Suvatd 6¢ ol Tpovyovteg Tpdocovot Kal ol doBevelg Euyxwpoldoty.

Alcune traduzioni italiane.

a. Ateniesi: «Benissimo. Ora noi da parte nostra vi risparmieremo
le belle parole e i lunghi discorsi che non persuadono. Non pro-
testeremo che il nostro dominio é giusto perché abbiamo fiaccato
la Persia, o che ora perseguiamo il nostro diritto per un’offesa
ricevuta. Ed esigiamo che neppure voi crediate di persuaderci
dicendoci che non vi siete uniti a noi perché siete una colonia di
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6

Sparta, o che non ci avete fatto nessun torto. E nostro avviso che
si discuta senza uscire dai limiti del possibile, partendo dalle no-
stre intime convinzioni comuni. Gli uni e gli altri sappiamo che
nel linguaggio della vita reale le ragioni della giustizia vengono
prese in considerazione solo quando la necessita preme ugual-
mente sull’una o sull’altra parte; se no, ci si adatta: i piu forti
agendo e i deboli cedendo».

Trad. di P. Sgroj, rivista da L. Rossetti e G. Ranocchia®.

. Ateniesi: «Da parte nostra, non faremo ricorso a frasi sonan-

ti; non diremo fino alla noia che é giusta la nostra posizione
di predominio perché abbiamo debellato i Persiani e che ora
marciamo contro di voi per rintuzzare offese ricevute: discorsi
lunghi e che non fanno che suscitare diffidenze. Pero riteniamo
che nemmeno voi vi dobbiate illudere di convincerci col dire che
non vi siete schierati al nostro fianco perché eravate coloni di
Sparta e che, infine, non ci avete fatto torto alcuno. Bisogna che
da una parte e dall’altra si faccia risolutamente cio che é nel-
la possibilita di ciascuno e che risulta da un’esatta valutazione
della realta. Poiché voi sapete tanto bene quanto noi che, nei
ragionamenti umani, si tiene conto della giustizia quando la ne-
cessita incombe con pari forze su ambo le parti; in caso diverso,
i pit forti esercitano il loro potere e i pitl deboli vi si adattano».

Trad. di L. Annibaletto”.

Ateniesi: «Noi dunque non vi offriremo una non persuasiva lun-
gaggine di parole con I’aiuto di belle frasi, cioé che il nostro im-
pero é giusto perché abbiamo abbattuto i Medi o che ora perse-
guiamo il nostro diritto perché siamo stati offesi; ma ugualmente
pretendiamo che neppur voi crediate di persuaderci dicendoci
che, per quanto coloni dei Lacedemoni, non vi siete uniti a loro
per farci guerra o che non ci avete fatto alcun torto. Pretendia-
mo invece che si mandi a effetto cio che é possibile a seconda
della reale convinzione che ha ciascuno di noi, ché noi siamo
certi, di fronte a voi, persone informate, che nelle considerazioni
umane il diritto é riconosciuto in seguito a una uguale necessita
per le due parti, mentre chi é piu forte fa quello che puo e chi é
piu debole cede».

Trad. di C. Moreschini, rivista da F. Ferrari®.

Sgroi 1942; Sgroi 1996.

7  Annibaletto 1952.

8

Moreschini 1967; Ferrari 1985.

204



9

d. Ateniesi: «D’accordo. Dal canto nostro rinunciamo all’arma-

mentario fastoso dell’eloquenza, alla retorica interminabile di
quei discorsi celebrativi che non danno frutto. Sicché non riba-
diremo che per avere demolito la prepotenza persiana, rifulge
per noi il diritto all’impero, o che la nostra attuale campagna é
la replica a un attentato inferto al nostro onore. Ma si pretende
qui che neppure voi tentiate di piegarci giustificando il vostro
rifiuto di fornire leve all’armata con la circostanza che siete co-
loni di Sparta, o soggiungendo che nei nostri riguardi siete inno-
centi e puri. Sentite: sforziamoci di restringere le ipotesi di com-
promesso nei confini del realizzabile, attingendole ciascuno ai
principi piu autentici cui ispira, di norma, la sua condotta. Siete
consapevoli quanto noi che i concetti della giustizia affiorano e
assumono corpo nel linguaggio degli uomini quando la bilancia
della necessita sta sospesa in equilibrio tra due forze pari. Se no,
a seconda; i pitl potenti agiscono, i deboli si flettono».

Trad. di E. Savino®.

At.: «Ebbene, noi non faremo, con belle parole, un lungo di-
scorso, al quale non si potra replicare, su come esercitiamo giu-
stamente la dominazione perché abbiamo soprdffatto i Medi, o
come ora cerchiamo di punirvi perché abbiamo subito un’offe-
sa; e chiediamo che nemmeno voi crediate di poterci persuade-
re dicendo che, sebbene siate coloni dei Lacedemoni, non avete
partecipato alle loro campagne militari, o che non ci avete fatto
nessun torto; ma chiediamo che realizziate cio che e possibile
secondo quello che gli uni e gli altri veramente pensiamo: voi
siete a conoscenza del fatto, come lo sappiamo noi, che la giu-
stizia, nei ragionamenti umani, impronta a un giudizio se le due
parti sono sottoposte a eguale costrizione; il possibile invece lo
fanno i pitl potenti e ad esso acconsentono i pit deboli».

Trad. di G. Donini™,

Ateniesi: «Per quel che ci riguarda, né vi infliggeremo una lunga
sequela di parole, con speciosi argomenti: per esempio che noi
esercitiamo a buon diritto il dominio perché a suo tempo sconfig-
gemmo il Persiano, o che ora siamo qui per punirvi perché abbia-
mo subito un torto da voi; né accettiamo che voi immaginiate di
convincerci sostenendo che non avete voluto combattere al nostro
fianco perché siete coloni di Sparta, o che, comunque, non avete

Savino 1974.

10 Donini 1982.
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commesso torti nei nostri confronti. La nostra proposta e che si
faccia quanto é realmente possibile sulla base dei veri intendimen-
ti di entrambi: consapevoli entrambi del fatto che la valutazione
fondata sul diritto si pratica, nel ragionare umano, solo quando si
é su di una base di parita, mentre, se vi é disparita di forze, i piu
forti esigono quanto é possibile ed i piti deboli approvano».

Trad. di L. Canfora™.

g. Ateniesi: «Noi dunque non vi rivolgeremo un lungo discorso non
convincente, ricco di belle parole, sostenendo che il nostro do-
minio é giusto in quanto abbiamo debellato i Persiani, o che
ora vi attacchiamo perché abbiamo subito un torto; pretendiamo
tuttavia che neppure voi crediate di convincerci, asserendo che
pur essendo coloni di Sparta non avete preso parte a spedizioni,
oppure che non avete commesso alcun torto nei nostri confronti.
Vogliamo invece che si faccia quanto é possibile, sulla base di
quello che entrambi abbiamo veramente in animo, certi come
siamo, di fronte a persone altrettanto consapevoli, che nelle ri-
flessioni umane si tiene conto della giustizia in situazioni in cui
vi sia pari necessita per le parti in causa, ma che in altre circo-
stanze i piu forti fanno quello che é loro possibile, mentre i pitl
deboli si sottomettono».

Trad. di P. Rosa'™.
Alcune traduzioni in altre lingue.

h. Athenian envoys: «For ourselves, we shall not trouble you with
specious pretences — either of how we have a right to our empire
because we overthrew the Mede, or are now attacking you because
of wrong that you have done us — and make a long speech which
would not be believed; and in return we hope that you, instead of
thinking to influence us by saying that you did not join the Lace-
daemonians, although their colonists, or that you have done us no
wrong, will aim at what is feasible, holding in view the real sen-
timents of us both; since you know as well as we do that right, as
the world goes, is only in question between equals in power, while
the strong do what they can and the weak suffer what they must».

Trad. di R. Crawley™,
11 Canfora 19962

12 Tosi, Rosa 2016.
13 Crawley 1950.
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i. Ath.: «Well, then, we on our part will make use of no fair phra-
ses, saying either that we hold sway justly because we overthrew
the Persians, or that we now come against you because we are
injured, offering in a lengthy speech arguments that would not
be believed; nor, on the other hand, do we presume that you will
assert, either that the reason why you did not join us in the war
was because you were colonists of the Lacedaemonians, or that
you have done us no wrong. Rather we presume that you aim at
accomplishing what is possible in accordance with the real thou-
ghts of both of us, since you know as well as we know that what
is just is arrived at in human arguments only when the necessity
on both sides is equal, and that the powerful exact what they can,
while the weak yield what they must».

Trad. di C. F. Smith™.

j. Les Athéniens: «Eh bien, nous n’allons pas, en ce qui nous con-
cerne, recourir a de grands mots, en disant que d’avoir vaincu
le Mede nous donne le droit de dominer, ou que notre campagne
présente vient d’une atteinte faite a nos droits, ce qui fournirait
de longs développements peu convaincants; mais vous, d votre
tour, nous y comptons, ne venez pas nous dire ni que, malgré
votre condition de colons des Lacédémoniens, vous n’avez pas
rejoint leurs rangs, ni que vous n’avez jamais attenté a nos droi-
ts, et ne croyez pas ainsi nous convaincre: il s’agit plutét que
vous réalisiez ce qui vous sera possible, en partant de nos sen-
timents vrais aux uns et aux autres ; car vous le savez comme
nous : si le droit intervient dans les appréciations humaines pour
inspirer un jugement lorsque les prassions s’équivalent, lo pos-
sible régle, en revanche, I’action des plus forts et I’acceptation
des faibles».

Trad. di J. de Romilly™®.

Anche per i testi poetici (pensiamo ai frammenti dei lirici o ai testi
tragici), la richiesta di una traduzione autonoma, personale e originale po-
trebbe essere preceduta dall’avvertenza, da parte del docente, che il passo
presenta delle ambiguita, delle difficolta di senso e di significato: in tal
modo, il lavoro potrebbe risultare giustificato in quanto funzionale alla ri-
cerca di una risposta, orientato alla soluzione di un enigma.

14 Forster Smith 1953 (19231).
15 de Romilly 1967.

207



ESEMPIO 6

Il lavoro di approfondimento assegnato a un’allieva del quarto anno con-
sistette nell’analisi contrastiva — di cui riportiamo solo la parte relativa ai
primi due versi — di alcune traduzioni d’autore del primo stasimo dell’An-
tigone di Sofocle. In quel caso I’enigma traduttivo, che finisce per coin-
volgere il senso e il significato dell’intero stasimo, era gia tutto nella resa

dell’aggettivo 6ewvog.

Soph. Ant. 332-333

IMoAAX T& S€VEX KOOSEV Gv-
Bpawmov Sewvotepov mEAEL

Molte sono le meraviglie
ma nulla é pitl portentoso dell’uomo.
C. Sbarbaro (1943)

Molte ha la vita forze tremende;
eppure piu dell’uomo

nulla, vedi, é tremendo.

G. Lombardo Radice (1956)

L’esistere dell’uomo

€ uno stupore infinito,

ma nulla ¢ piul dell’uomo stupendo.
E. Cetrangolo (1970)

ESEMPIO 7

Molte sono le cose mirabili,

ma nessuna é pitt mirabile dell’uomo.

R. Cantarella (1977)

Pullula mistero. E nulla
piu misterioso d’uomo vive.
E. Savino (1977)

Molti sono i prodigi
e nulla é piu prodigioso dell’'uomo.
F. Ferrari (1982)

Molti i prodigi,
e nulla piu prodigioso dell’uomo v’e.
F. M. Pontani (1991)

Molte sono le cose tremende,
ma nulla é piu tremendo dell’uomo.
A. Tonelli (2004)

L’Edipo re di Sofocle offre innumerevoli punti critici. Solo per fare un
esempio, un laboratorio di traduzione sul secondo stasimo della tragedia
prese le mosse dall’enigmatica espressione Ti §€l pie yopevewv.

Soph. Oed. Tyr. 895-986

Ei yop ai Towxide mpa&erg tipon,

i §¢€1 pe xopevev;

A che, se tai nequizie abbiano orranza,
intreccio piu questa mia sacra danza?
E. Romagnoli

Se tali azioni si onorano
a che questo mio canto?
R. Cantarella

Se tale prassi si ritiene nobile,
a che le mie danze?
F. M. Pontani

Se questo agire é in auge
perché ancora danzare dovrei?
F. Ferrari

Se infatti tali azioni sono onorate

perché devo eseguire la danza sacra?

G. Ghiselli
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Infatti, se queste azioni sono premiate,
perché danzare ancora?
F. Morosi

E se ora é tutto questo che si stima
perché dovrei danzare?
F. Condello



ESEMPIO 8

Dopo la visione di una videolezione sulle Coefore di Eschilo (sul canale
YouTube) una classe del quarto anno lavoro in gruppo alla ricerca della
resa in italiano di due versi del dramma di difficilissima interpretazione'.

Aesch. Choeph. 575-576

(...) vekpov
Onow, modokel mePParV XOAKEDHATL.

morto lo stendero, lo stendero morto, I’avro ucciso,

lo colpiro con la veloce spada travolgendolo con un dardo veloce di piede  avvolgendolo in agile bronzo
E. Romagnoli (1921) M. Untersteiner (1974) M. Morani (1987)

Jj’en fais un mort, I’ammazzero, lo stendero morto,

en ’enveloppant de I’airan agile la mia spada sara un fulmine cucendogli all’istante

P. Mazon (1925) P. P. Pasolini (1960) un sudario di bronzo,

con il filo della mia spada
W. Lapini (2021)

nel veloce impeto lo stendero esanime,
avvoltolo della mia spada avvolto nel lampo della mia spada
M. Valgimigli (1926) A. Severino (1985)

6. |PROBLEMI DIINTERPRETAZIONE

Prendendo, poi, in considerazione i passi in prosa, 1’esercizio di traduzione
potrebbe ricevere impulsi e stimoli da esperimenti di lavoro interdisciplinare.

ESEMPIO 9

In un percorso tematico che vide la collaborazione tra il docente di greco e
quello di filosofia I’obiettivo di dare una risposta a una questione ermeneu-
tica posta da un passo di Platone prese le mosse dalla necessita di affrontare
preliminarmente le difficolta di traduzione poste dal testo greco.

Plat. Resp. 592 a-b

[592] [a] AAAG prv Kol TWHAG Ve, €ig TaOTOV AmoPAEN@Y, TAV pHEV
peBE&eL Kal yeLOoETO EKQV, GG v TyfTon Gpeive adTov ot oey, &g &'
av Aooewv v bridpyovoav €v, peveton 16ia Kad dnpoaia.

16  <https://www.youtube.com/watch?v=GBTRXwj0SXo0&t=3158s>. Data dell’ultima consulta-
zione: 12/02/2024.
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Ok Gpa, €on, t& ye moAtuka €0eAnoel mpdrtely, €avrep TOUTOL

KnénTaL

N1 OV KOva, Qv 8' éya, #v ye T £autod moOAel Kai pé&Aa, ob péviol

{owg &v ye T matpidy, €av pn Beia Tig ovp P ToxM.

MavBave, €pn- év i vdv SmABopev oikilovteg moAel Aéyelg, Th év

AOYo1G Kelpévn, émel yig ye o08apod oipot [b] adthv eivar.

AMN, v §8' 2y, v 00pavd Tong mapaSetypa AvaKketon 1) BovAopéve

Opav Kol OpAOVTL EQLTOV KATOIKILELY. Sla@épel 8¢ 006EY eite oL E0TILV

elte €otar T yap Ta0TNG PoOvNg &v mpa&etev, GAANG 6& oLSeAG.

Eikogy', éon.

Non ¢ il caso in questa sede di dilungarsi nell’analisi dettagliata
della delicata questione ermeneutica posta dal finale del libro IX della Re-
pubblica. In questa rapida carrellata di esempi di passi che proprio per gli
spinosi problemi di traduzione e, quindi, di interpretazione in essi presen-
ti potrebbero suscitare negli studenti I’interesse e la voglia di mettersi in
gioco, bastera ricordare che Mario Vegetti, in un illuminante contributo
riguardante proprio le difficolta traduttive che talvolta si incontrano nei
dialoghi platonici®, ha osservato che nella corretta resa e interpretazione di
alcune espressioni di questo passo «é in gioco la valutazione complessiva
del senso della Repubblica»*®.

In particolare, é soprattutto per una “fantasiosa” e infondata resa
traduttiva dell’espressione ¢autov katoikilelv — contrastante, a giudizio di
Vegetti, non solo con I’usus dell’autore, ma in generale con le regole della
lingua greca — che «il passo ha costituito da sempre il testo di riferimento
per gli interpreti che negano il carattere politico della Repubblica (perché
ne considerano inaccettabili i contenuti) e ne limitano quindi il significato
all’ambito della morale individuale»™.

Ora, secondo Vegetti la traduzione proposta da alcuni interpreti di
€0VTOV KaTowkiCev con espressioni come ‘found a city in himself’ o ‘rifon-
dare sé stesso’ «da un lato autorizza un’interpretazione, dall’altro é pregiu-
dicata da questa stessa interpretazione»2°,

17 Cfr. Vegetti 2011.

18 Vegetti 2011 p. 117.

19 Vegetti 2011 pp. 118-119: «Poiché 1’azione politica del filosofo, o in generale dell’'uomo giu-
sto, puo aver luogo solo nel suo ambito, e non nel contesto storico in cui egli vive, anche questa ne
risulta di conseguenza qualificata come impossibile. Il senso dell’intera Repubblica consiste dunque
nell’aver delineato un modello di giustizia realizzabile solo a livello di moralita individuale; la citta
proposta puo esistere solo “in sé stessi”, nel compito della fondazione di una politeia interiore mo-
ralmente corretta. Platone impolitico, dunque, e questa, soprattutto per molti interpreti anglosassoni,
costituisce la sua estrema difesa dall’accusa di totalitarismo rivoltagli da Popper».

20 Vegetti 2011 p. 118.
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Richiamando altre occorrenze nella Repubblica dello stesso verbo,
Vegetti fa notare che katowkilewv +accusativo vale ‘insediare, trasferire, far
abitare’ qualcuno o qualcosa in qualche luogo, ‘deportare’ una colonia?'.
Prendendo le mosse da questa diversa traduzione/interpretazione dell’e-
spressione in questione, e possibile recuperare il senso politico, anziché
morale, del passo e dell’intera opera:

e «abbastanza chiaro il luogo in cui puo insediarsi politicamente
il soggetto che abbia deciso di abbandonare la “patria” storica: év
obpava, nel ‘cielo’ del paradigma, cioe del modello politico di citta
giusta proposto nel dialogo. Questo spiega allora il senso dell’ultima
frase del passo sull’azione politica del filosofo, che letteralmente va
tradotta: ‘potrebbe fare solo le cose di questa citta, e di nessun’altra’.
Essa significa che il filosofo non agira in vista della politica della sua
citta storica, ma orientera le finalita della sua azione politica verso la
costruzione dell’altra citta, nel caso se ne presentino le circostanze
favorevoli, un caso del tutto eccezionale»?2.

Identico discorso si potrebbe fare per i numerosi passi di incerta in-
terpretazione offerti dalle opere degli storici, per i quali la soluzione di una
crux traduttiva potrebbe essere presentata come funzionale all’individua-
zione del senso e del significato da attribuire a una testimonianza storica. In
questo caso il lavoro interdisciplinare potrebbe essere condotto in collabora-
zione o con il collega di storia o con un collega di greco di un’altra sezione.

ESEMPIO 10

Mi piace qui ricordare 1’esperimento condotto qualche anno fa da me e
dal collega Pietro Rosa. Gli allievi delle rispettive classi del quarto anno,
di Napoli e di Bologna, che nei giorni precedenti erano stati invitati dai
loro docenti a produrre delle proprie traduzioni personali e originali di un
famoso passo tucidideo irto di punti controversi, furono, poi, sollecitati in
un confronto a distanza (ossia nel corso di incontro su piattaforma digitale)
a discutere e motivare le proprie traduzioni e interpretazioni insieme con i
loro docenti e alla presenza del Prof. Renzo Tosi, che partecipo all’incontro
online e guido il confronto.

Anche per questo passo — che non esiterei a definire esemplare tra i
luoghi dell’opera tucididea (e non solo) che presentano quel tipo di difficolta

21 Vegetti 2011 p. 119.
22 Vegetti 2011 p. 120.
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traduttivo-interpretative di cui si sta qui cercando di evidenziare la potenzia-
le forza attrattiva e motivante per una didattica laboratoriale della traduzio-
ne — non credo sia il caso di entrare nel merito delle numerose questioni di
natura lessicale e sintattica che in particolare il capitolo 22 pone. Mi limito a
ricordare almeno il prezioso contributo al riguardo di Renzo Tosi.2®

Ecco il testo su cui lavorarono e si confrontarono gli studenti di
Napoli e di Bologna.

Thuc. I 20-22, 2

23 Tosi 2018 pp. 165-182.
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ANTE-TESTO (1 20-21)

[20] [1] Ta pév obv moAadx TowdTa NOPOV,
XaAema Ovia mavtl €§iG tekpunpie motedoat. ot
YOp GvOp@TOL TAG GKONG TGV TIPOYEYEVNHEV®V, KOl
fiv émympa opiow 1, opoiwg apacavictng map’
AAANAwv  8€xovtar.  [2] ABnvaiov yodv 1O
nAiifog “Imnapyov oiovtar V@’ Appodiov Kai
Aplotoyeitovog TtOpavvov Ovia amoBavelv, kol
ovk fooowv O6mt Immiag pév mpeofotatog Gv
fipxe eV Iewoiotpdrov vitwy, “Inmapyog 88 ol
®ecoaldg GSedpol Roav adTod, VLMOTOMATAVTEG
8¢ T éxelvn T Npépa kal mapaypfipa Appodiog
Kol AploToyeitov €k Tdv Suveldotwv ogiow Trmia
pepnvdoBal tod pév Améoyovio GG TPOESOTOG,
BouAdpevor 8¢ mpiv SUAANEBivan Spdoavtég T
kol kwduvedoal, 1@ ‘Inndpyw meprtuydvieg mepi
10 Aewkopelov kahovpevov Tty IMavabnvaiknv
TopTV Stakoopodvt anéktewvav. [3] IToAAa 6¢ kal
GAAa €11 Kal VOV OVTa Kol 00 XpOve GUVNOTOOHEVX
kol ol GAAol "EAAnveg obk 6pBdg olovtal, domep
100G Te AokeSapoviov Bactiéag pr il Ynee
npootifeoBon  ékdtepov, GAA& Svolv, kol TOV
Mrtavatv Adxov avtolg eivar, 8g 008’ éyéveto
nionote. OVTwG AtaAainwpog Toig ToAAOIG 1) {TNOLg
Tiig &Anbeiag, Kol €ml T& £Tolpa pAAAOV TpEMOVTAL.
[21] [1] ’Ex &8¢ t@dv eipnpévav Tekpnpiov Opog
towdta Gv ¢ vopilwv pahota & SiijABov
o0y GuOpTavol, Kol oUTE @G mowntal LPVAKOOL
nepl aUTOV éml 1O peIov KoopoDvteg paAAOV
TMOoTEL®Y, 00TE MG Aoyoypdagol Suvébecav émi 1O
TPOCAYWYOTEPOV Tfj GKpodoel 1| &Anbéotepov,
Ovia aveSEAeyKTa Kal T0 TOAAX DTIO XpOvou adT®dV
amiotwg éml 10 puBASEG €kveviknkota, nupiodot
8¢ 1yNOoGHEVOG €K TOV EMPAVECTATOV ONUEIOV OG
ool eivon moyp@vTeg. [2] Ko 6 moAepog odtog,
Kainep 1OV avOpOM@V v @ pév v TOAEP®GL TOV
TIOPOVTX QHEL HEYLOTOV KPIVOVIWV, TTAVOAHEVRV OE
0 apxoia p&Arov Bovpaldviev, &m’ abT@dV eV
€pywv oKomodol SNA®OEL KOG HEllwV yeyevnHEVOG
a0TROV.

20. (1) Queste dunque risultano le antiche vicende
in base alle mie ricerche, ma sono tali da rendere
difficile prestare fede indiscriminatamente a tutti gli
indizi. Gli uomini, infatti, accolgono ugualmente,
senza sottoporlo a verifica, quanto hanno sentito
raccontare riguardo agli eventi precedenti, anche
quando cio si riferisce alle tradizioni della propria
citta. (2) La maggior parte degli Ateniesi, ad esem-
pio, crede che Ipparco sia stato ucciso da Armodio
e Aristogitone quando era tiranno e non sanno che a
regnare era Ippia, il maggiore dei figli di Pisistrato,
mentre Ipparco e Tessalo erano suoi fratelli. Tutta-
via Armodio e Aristogitone, sospettando che quel
giorno e nell’imminenza dell’azione fosse stata fat-
ta una denuncia a Ippia contro di loro da parte dei
complici, lo evitarono, pensando che fosse stato pre-
avvertito; volendo tuttavia affrontare qualche azio-
ne rischiosa e notevole prima di essere arrestati, im-
battendosi in Ipparco che ordinava la processione
panatenaica nei pressi del cosiddetto Leocorio, lo
uccisero. (3) Anche riguardo a molte altre vicende
attuali e non dimenticate col tempo anche gli altri
Greci non hanno idee corrette: per esempio credono
che i re degli Spartani dispongano nelle votazioni di
due voti ciascuno e non di uno solo e che abbiano
la schiera di Pitane, che non é mai esistita. Cosl i
pit non si affaticano nella ricerca della verita e si
volgono piuttosto a quanto é a portata di mano.

21. (1) Tuttavia non sbaglierebbe chi si basasse sul-
le prove da me precedentemente esposte e ritenesse
che i fatti avvennero come io li ho descritti, senza
prestare fede al modo in cui i poeti li hanno celebra-
ti e abbelliti né a come i logogrdfi li hanno narrati,
mirando piu al diletto che si ricava dall’ascolto che
alla verita, dal momento che si tratta di fatti non
provabili e che per la maggior parte, a causa del
tempo trascorso, sono sconfinati nel mito e divenuti
incredibili, pensando invece che tali fatti siano stati
inda-gati da me sulla base delle prove piu evidenti
in modo sufficiente per avve-nimenti antichi. (2) E
questa guerra, sebbene gli uomini ritengano sem-
pre che quella in cui stanno combattendo sia la pitl
grande, mentre, quando é finita, ammirano mag-
giormente le imprese antiche, a chi giudichi in base
ai fatti stessi apparira pit grande di quelle passate.

Traduzione di Pietro Rosa??,

TESTO (I 22, 1-2)

[22] 1. Kol 6o pev Aoyw einov Ekaotol fi pa}\}\ovmg no)\epnoew r] &v autd r15r] OVTEG, XAAETOV THV
aKplBsw(v aUTHV TGV )\sxesvrcov Sltxpvnpovsuc(xl nv epot € @V oruro:; fikovoo kai 1oig GAA0BEv moBev
€pol anmayyeAAoLoLV: ¢ 8’ &v €é60KouV €pol EKaoTol TiEpL TAOV aiel TAPOVIWV T Séovta HOAOT eimely,
€XopEVe OTL EyyuTaTa TG SUPTAOTG YVOHNG TOV AANB&G AexBéviwy, obtng eipntal. 2. Ta 8’ épya T@V
nipayBéviev €v 1@ TMOAéN® OUK €K ToD mapatuxdviog muvBavopevog néiwoa ypaeey, ovd’ o¢g épol
280Kel, GAN’ 01¢ Te a0TOC TIOPHV Kod TTapdk T6V SAAV B30V Suvatdy AkpLPeiq mepi ékdoTov émeSeAbamv.

24 Tosi; Rosa 2016 pp. 25-27.
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7. UN LABORATORIO DI TRADUZIONE SU TESTI “FUORI

PROGRAMMA"

Non e forse da trascurare I’interesse che gli studenti potrebbero provare per
autori, generi e testi generalmente esclusi dai programmi scolastici. Questa
ipotesi ha ispirato il laboratorio di traduzione extrascolastico «Fuori Pro-
gramma» a cui si & accennato in precedenza.

ESEMPIO 11

Oltre all’analisi delle lamine orfiche, gli alunni partecipanti al laboratorio,
dopo un primo momento in cui I’attivita di traduzione, analisi e confronto é
stata guidata dal docente, si sono misurati autonomamente con le difficolta
della traduzione dal greco al latino, partendo dall’analisi contrastiva di una
traduzione d’autore in latino (Boezio) di un testo greco (De interpretatione
di Aristotele) e con il meccanismo della cosiddetta retroversione.

ARISTOTELES
De interpretatione - Ilepi épunveiog

ANICIUS MANLIUS SEVERINUS BOETHIUS,
De interpretatione - Ilepi épunveiag liber Aristotelis
latine versus

[16a] TIpdtov 8el BécBon i Gvopa kol Ti pripa,
énerta T €0V GMOPOOLS KOl KATAQPOOLG Kol
AMOPAVO1G Kai AOYOG.

"EoTt pév obv T &v Tfi @wvii Tdv &v T Yuxi
nadnudtov odpPoAa, kal T& ypagopeva T@V €v
Tf| PwVij. Kol domep o0SE ypdppata mdot T adTd,
0082 gaval ai avtai- @v péviol Tadta onpela
TPAOTOV, DT IOt adrpaTa TG Wuyfig, Kai Gv
tadta OpoldpaTa Tpaypata 6N tadtd. Ilepl pév
obv tobTwV eipnTat v Toig mept Yuxfig, &AANG yop
npaypoteing: €otl 8¢, Gomep €v T Yoy OTE pev
vonua &vev Tod aAnBevey 1 Yevdeoba Ot¢ ¢ 1ion
@ avaykn tovTwv Ddpyey Bétepov, obTw Kol év
T ewvii* mepl yap obvBeowv kai Swipeoiv €ott
10 Peddog Te Kai 0 dAnBég. Ta pév obv dvopata
aOTa Kol T pripota €olke 16 Gvev ouvBéoewg Kal
Sipéoeng vonpaty, olov o GvlpwTog f AEUKOVY,
Otav pn mpootebfj i+ olte yap Pebdog olte dAnOEg
niw. onpeiov 8’ €otl Todde: Kal yap O TpayEARQOG
onpaivel pév T, obme 6¢ dAnbeg 1 webdog, €av
pry O elvon A pn elvon mpooTedfi § GmAGG { Kot
XPOVOV.

Primum oportet constituere quid sit nomen et quid
verbum, postea quid est negatio et adfirmatio et
enuntiatio et oratio.

Sunt ergo ea quae sunt in voce earum quae sunt in
anima passionum notae, et ea quae scribuntur eo-
rum quae sunt in voce. Et quemadmodum nec lit-
terae omnibus eaedem, sic nec eaedem voces; quo-
rum autem hae primorum notae, eaedem omnibus
passiones animae sunt, et quorum hae similitudines,
res etiam eaedem. De his quidem dictum est in his
quae sunt dicta de anima — alterius est enim negotii
—; est autem, quemadmodum in anima aliquotiens
quidem intellectus sine vero vel falso, aliquotiens
autem cum iam necesse est horum alterum inesse,
sic etiam in voce; circa compositionem enim et di-
visionem est falsitas veritasque. Nomina igitur ipsa
et verba consimilia sunt sine compositione vel divi-
sione intellectui, ut ‘homo’ vel ‘album’, quando non
additur aliquid; neque enim adhuc verum aut fal-
sum est. Huius autem signum: ‘hircocervus’ enim
significat aliquid, sed nondum verum vel falsum, si
non vel ‘esse’ vel ‘non esse’ addatur vel simpliciter
vel secundum tempus.

Qui di seguito (figura 8) e riprodotto uno degli esercizi di traduzio-
ne dal greco al latino e viceversa di alcune brevi porzioni dei due capitoli
dedicati al nome (6vopa /nomen) nell’opera aristotelica e nella traduzione
boeziana in latino che gli alunni svolsero autonomamente, dopo aver par-
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tecipato attivamente, sotto la guida del docente, al lavoro di traduzione e di
analisi dei primi capitoli dell’opera.

Fig. 8
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